L

En busca de las raices de nuestra educacién

Histora de la

Facultad de Cienaas (IX)

El proyecto “°El Mirasol” fue una alternativa de docencia
para el Departamento de Biologia, segiin afirma la profesora

Montserrat Gispert*

* Departamente de Biologla,
Faculiad de Ciencias, UNAM.

Bety, jqué es v camo surge el provecto Mirasol?

El proyecto se da en 1973 y parte de 1974,

Juntamos muchas materias, varios maestros propusimos que
se debia dar la teoria vy la practica tanto en las aulas como en el
campo. En aquellos afios no habia casi practicas de campo, ni
eran obligatorias.

Mo existian las Biologias de Campo; a raiz de este proyecto se
incluyeron en el plan de estudios. Entonces, si un maestro
gueria hacer trabajo de campo en su materia, ya se hacia posible
tal salida.

Cuando estudié, nuestros maestros investigaban en el [nstitu-
to de Biologia; esta situacién favorecia nuestras salidas al cam-
po. Mi generacidn sabe bastante Botdnica, al igual que Zoo-
logia, por las circunstancias antes sefialadas, donde también
asistiamos a la labor de investigacién que ellos efectuaban.

Después hubo un lapso durante el cual habia maestros dedi-
cados Gnicamente a la ensefianza v no a la investigacion. La
Facultad no contaba con profesores de tiempo completo, porlo
que se salia poguisimo al campo. Bien, nosotros dijimos jeso
hay que romperlo! porque en esa forma sélo se propicia una
educacion enciclopédica, verbalesca. Tenemos que empezar a
dar mds praxis. ;Como? Bueno, una de las vias es la experimen-
tacion en el campo. A través de esta necesidad surgio la idea del
Mirasol. Debe decirse que ya antes Jorge Gonzalez y yo partici-
pamos en ¢l anteproyecto de los CCH': de repente Pablo Gonzilez
Casanova nos mando llamar, éramaos alrededor de 20 personas
a quienes mds tarde nos bautizaron como el grupo de los
Fedayines, trabajamos 12 horas diarias durante dos meses en el
anteprovecto del CCH. Yo era la coordinadora del drea de
Biologia, dicho evento acontecia en 1971. De alli empezd a
surgir una gran cantidad de ideas. Estudiamos como bestias
todas las innovaciones educativas en Francia e Inglaterra; esta
tltima fue la gue mds nos apasiond, en particular la multidisci-
phinaridad.

Entonces se entiende gue ustedes tomaron un conjunto de
materias de los primeros semestres v las metieron en una especie
de coordinacidn.
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Siendo una experiencia docente, s¢ buscaba no s6lo la realizacidn
de trabajo de campo, sino ademds la interaccion direcia de los
estudiantes con los miembros de la comunidad

No. Lo gque hicimos fue tener primero una reunién con
muchos profesores, En esta reunién expasimos qué entendia-
mos por ensefiar Biologia, vJos que de alguna manera llevamos
la batuta fuimos Gonzdlez y yo que ya teniamos la experiencia
del 71. Desde ese momento empezamos a decir que la Biologia
sc tenia que concebir de una manera totalmente distinta y ello
consistia en que a pariir de un problema concreto se ensefiaran
las materias, en vez de hacerlo a la inversa.

Ese problema, que llevaba aparejadas una parte tedrica y
experimental, lo ibamos a resolver en el interior de la Facultad
en las aulas y laboratorios, v una parte practica que estudiaria-
mos directamente en el campo.

Para entonces yo ya habia leido todas las investigaciones de
Jacques Barrau referentes a la etnobotdnica; pensé como v
dénde se podia llevar a cabo; de ahi se desprendia que sdlo en el
campo. Pero no campo a secas, mas bien la comunmidad natural
y la sociedad. En aquella ocasién pensamos escoger una comu-
nidad humana y, para estudiar la comunidad como tal, su
entorno y dentro de todo su entorno, estudiar las plantas, los
animales y su relacidn. jQué materias podian quedar incluidas
en esa idea? No guedaba, obviamente, en ese momento la
Biologia Molecular, pero si las Botdnicas, las Zoologias y las
Ecologias. A partir de esto nos reunimos todos los maestros de
Botdnica, Zoologia v los que estaban cercanos de Ecologia y
expusimos nuestro plan, nuestro proyecto, al que s¢ uniéron
muchisimos maestros. Entre otros Juan Luis Cifuentes, Nelly
Diego, Mariana Fernandez del Alamo, Michele Gold, Gustavo
Montejano, Lourdes Segura, Carlos Juarez quien le entro muy
fuerte a ayudarnos en la parte tedrica sobre evolucién amimal.
Teniamos las cuatro Zoologias v las 4 Botanicas; fue facil pues

el logro es que cubnmaos todas las matenas y les propusimos a
los compafieros una forma de trabajar. Lo pnimero era que
todos hicieran los programas especificos de sus materias insis-
tiendo en lo sustancial general v en lo particular que crefamos
deberian saber los estudiantes; a toda la fase hibresca de la
memorizacidén darle otro enfoque, poniendo énfasisen la com-
prensién de los fendmenos generales que va a llevar a particula-
rizar y ya en ese terreno, entrar a los grupos taxondmicos y,
dentro de ellos, estudiar inclusive géneros y especies, y node la
forma contraria que era la memonzacion de los grupos biologi-
cos sOlo a través de los libros, ya que al natural nunca los habian
visto. La idea era voltear todo el concepto y método de la
ensefianza. En el método propusimos una relacién diferente: el
trabajar por equipo.

En lo que respecta a la parte tedrica se explicaban los diferen-
tes grupos biolégicos. Tomemos como ejemplo las algas: cuan-
tos tipos de algas existen, cudl es su divisidn taxondmica, cual
fue su evolucion. Todo eso se explicaba aqui en la fase tedrica.
En cuanto a la prdctica: como habia un ro y charcos donde
existian algas, ademas estaban los jaglieyes, donde los habitan-
tes de la comunidad en estudio almacenaban el agua, se veia
también al mismo tiempo toda la parte referente a las bacterias
del agua, en los jagiieves y enel suelo. Se tomaban muestras que
después se analizaban yvestediaban enel laboratorio. Asimismo
s¢ hicieron entrevistas con las poblaciones. También empeza-
mos a ensefiar a los estudiantes a efectuar encuestas.

Otra de las cosas que queriamos demostrar era lo relativo a
que habia una mala interpretacién, mds atGn, una relacién muy
nefasta urbe-campo. Era pues, este intento, una forma de de-
mostrar a los estudiantes que el campo da todo a la ciudad en
cuanto a alimento, por ejemplo. Tambin habia que ensefiar
que hay que aprender mucho en cuanto al conocimiento de los
pobladores rurales en cuanto a la naturaleza; por eso resultaba
valioso acercara los estudiantes de la ciudad al saber y compor-
tamiento de los campesinos.

Muchos compaifieros estudiantes vivian por primera vez una
salida de campo; dormian en el suelo, se llenaban de garrapatas,
tenian que levantarse a las cinco de la mafiana para salir al
campo con los campesinos y platicar con ellos, colectar, tomar
muestras, etc. Esas generaciones se formaron una vision real de
respeto v conocimiento de lo que es el campesino.

Entonces lo que hicieron fue que, una vez planteado el pro-
blema: una comunidad, su entorno, su situacidn en cuanilo a
plantas v animales, etc., escogieron un ejido.

Si, efectivamente ¢legimos un ejido, Mirasol, que estd en el
Estado de México. Si te vas hacia Chalma, antes de llegar, de

repente hay un letrero que dice El Mirasol. Alli trabajamos; nos
llevamos tiendas de campafia o a veces los campesinos nos
prestaron alguna casa deshabitada. Nos ibamos casi todos los
fines de semana.

JCudnios estudiantes tuvieron?

Fueron bastantes porque se procurd una continundad que
establecia un afio. Se cubrian 8 materias. Estoes, podian pagar-
s¢ 8 materias en un afio, 4 por semestre. Por tanto tuvimos
alumnos de & materias.

O sea, la gente se inscribia libremente en este proyecto.

Asi os, la inscripcidn era totalmente libre.
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¢ Dieron alguna conferencia a los estudiantes?

Primero nos reunimos todos los profesores una vez que
supimos qué materia se podia abrir, gué maestros estaban de
acuerdo. Tuvimos después muchisimas pliticas con todos los
maestros.

Se hablaba del cambio de la relacién estudiante-maestro; le
llamébamos educando-educador.

Eso era totalmente diferente, no s¢ usaba el tratamiento de
“usted”, el famoso chicotito en la formalidad de solamente dar
informacidn sin participar en la formacion. Se discutié mucho
con los profesores todo el trabajo, se dieron lecturas anexas.
Entonces surgid un entendimiento diferente; todos los profeso-
res teniamos que estar de acuerdo. Pero para ello hubo que
hacer lecturas previas, muchos compafieros nunca habian leido,
por ejemplo, cosas generales de cultura biologica. Ante estas
eventualidades comenzamos a hacer lecturas y plantear discu-
siones, primero los profesores y luego los profesores con los
estudiantes. Vamos a suponer, a mi me tocd leer dos articulos
del Odum, por decir un ejemplo, y éramos tres maestros a cargo
de veintitantos estudiantes v entonces cada quien lefa; ademas
se trabajo mucho porgue se dejaban con frecuencia y regulari-
dad bastantes lecturas que servian para formar un conocimien-
to general bioldgico, asi como otras para entender filosofica-
mente varios problemas de la ciencia. Por estas razones deja-
bamos lecturas de filosofia de la ciencia, y en este sentido
creiamos que todo asunto en torno al concepto filoséfico habria
de entenderse a partir de la concepcion marxista, recomendan-
doles gran variedad de lecturas sobre el marxismo.

Una vez que los profesores nos pusimos de acuerdo, charla-
mos con los estudiantes,

Se organizaron reuniones de estudiantes de Biologia en las
que propusimos tode lo que se necesitaba hacer. También
dijimos que ya estaba el nimero de participantes suficientes,
por lo cual llegaria el momento en que tenia que limitarse; claro,
los cambios no sélotles asustan a los “profes™sino tambiéna los
estudiantes. Tampoco se piense que llegaron las grandes masas.
Pero habrian unos 60 estudiantes durante un afio. Se aclard que
si se comenzaba se acababa. Si, hubo gente que se salié y no
pasd ninguna de las dos etapas de las materias.

Primero se inscribian en cuatro materias, los cuatro maestros
inscribiamos y después cada quien en su acta de examen ponia
la calificacidon. Insisto, la idea era tener una buena parte de
formacién tedrica e ir a la prictica a trabajar. En este caso no

puede considerarse un estudio multidisciplinario en cuanto a
diferentes disciplinas de las ciencias y humanidades, sino su
funcidn de multicidad ocurria entre las distintas ramas de la
Biologia: Botanica, Zoologia, Ecologia. Empezamos por ahi:
yo decia, bueno, es que es absurdo estar dandoles la reproduc-
cidn de las plantas en Botdnica IV y que no estén aqui los
maestros gque saben de artrépodos o los que saben de pajaros,
cuando la polinizacion v la dispersidn de las plantas en un 60%
estd hecha por aves, ¢l otro 30% por animales en general y el
otro 10% por ¢l agua y el aire.

Entonces cuando dibamos polinizacidn, los “pajarélogos™
{ormitdlogos) daban todo lo que corresponde a esa parte (quees
preciosa) v se profundizaba en explicar mas cosas de las aves,
tales como la diferenciacidén de la hembra y el macho en el
canto, ¢l tamafio, color, tipos de alimentacion y habitat de los

pdjaros, elc.

; Entonces cdmo era la clase? ;Varios profesores estaban al
frente del grupo al mismo tiempo?

Si, cuando dibamos tanto la parte tedrica como la practica.
Por ejemplo estibamos en un rio; entonces los compaiieros
sacaban muestras para bacterias, algas, plantas acuaticas su-
mergidas o aledafias; en esa circunstancia nosotros lesdabamos
la explicacidn sobre las caracteristicas de la familia, habitat,
polinizacidn, dispersion, etc., y se preguntaba Botanica a los
campesinos, qué nombres les daban y si las utilizaban en su vida
cotidiana o como.

Fue muy integrativo.

Bueno, la idea fue esa. Hay cosas que no pudieron llevarse
totalmente a la prictica pues no todos podiamos salir al campo
simultdneamente; sucedia que sélo podriamos salir 3 6 4 maes-
tros con los estudiantes —ellos si podian porgue estaban de
tiempo completo— pero los maestros, por las necesidades de
trabajo, no podian coincidir siempre todos.

Se presentaban problemas en las salidas, asi que las reduji-
mos a viernes, sabado y domingo, resultanto asi mas facil.

Inicialmente tratamos de empezar con una semana entera de
salida de campo. La idea original era 15 dias de teoria y 15 de
trabajo de campo. Claro. esto no pudo ser, no se aguantaba el
ritmo econdmico; ademds, también se trabajaba muchisimo
—sobre todo los maestros— porgue trabajaren el campoesuna
gran responsabilidad, provoca mucha tension, pueden suceder
muchos imprevistos. Es decir, desde cometer un minimo error
con alguna persona que no estd en condiciones normales, esto
es, gque en los poblados hay gente en estado de ebnedad —lo
cual sucede frecuentemente los fines de semana— y puede
presentarse un problema muy serio. Ello desencadenaba una
tensidn muy grande en la relacidn con la comunidad, la relacion
con los estudiantes, la relacidn profesores-estudiantes, la carre-
tera, los transportes, la alimentacién,

Era una locura, pero yo creo que fue de las mejores experien-
cias; sobre todo el enfrentamiento del idealismo con la praxis. O
sea, th crees muchas cosas que las pones en la practica y te das
cuenta que no son. Es mis fuerte la prictica de demostrarte que
t estis equivocado por mads voluntarioso que seas, vy bueno,

% - como uno vive no en la utopia sino en la realidad, pues acabas

y = por decir: esto no es asi, en estas circunstancias no se puede

E_-i muy amphia la experiencia y conocimientos que los campesinos
tienen sobre la naturaleza

hacer.
Por gjemplo la autoevaluacion fue un fracaso. Yo creo que

B = fue de los golpes mas duros. Y es natural, pues estamos en un
= medio en que el titulo es un escalafon, y vas escalando a través

de un papel. Y eso te lo meten en el ambiente familiar, en el
ambiente de nuestra sociedad. De repente se dice que eso no es
asi, sino que lo importante &5 que los estudiantes sepan, gue
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ellos evalien lo que han aprendido. Y claro, como todo el
mundo gueria ¢l papelito, se calificaban con buena nota. Eran
muy pocos los alumnos que realmente se autoevaluaban. Casi
todos se querian poner M B. Era muy impresionante, impactan-
te. La evaluacion seguia este proceso: se autoevaluaba el
estudiante y, a la vez, al estudiante lo evaluaba el equipo;
ademads lo evaluibamos los maestrosde cada materia, va través
de este concurso se ponia la nota final en cada materia. Con
todo y eso se llegaba a relaciones muy liranies, porque por
ejemplo si se les decia “td NO te puedes poner MB, eso es
deshonesto”, teniamos que empezar a explicar desde qué era la
honestidad. Porque pensaban que ser honesto erael no robar la
cartera, pero se les decia: “deshonesto ¢s un compafiero que no
ayudd a otro dentro de la comunidad; deshonesto es encubrir a
un compafiero que no trabaja porque se estd afectando a ese
compafiero, ademas se vuelve un encubridor y a la larga tiende
a decir mentiras™. Tuvimos que discutir cosas incluso morales
porgue algunos éstudiantes creian que decir que se merecian 10
era normal, o el encubrir a alguien que no trabaja porque era su
cuate también. Hubieron enfrentamientos tremendos. Otras
veces el grupo le decia a algin equipo: "ustedes no se merecen la
MB, son unos mentirosos, vagos, no vinieron a tal o cual
quehacer”. Entonces se generaron sitvaciones muy dificiles por-
que eran compafierosde trabajo yse enfrentaban en un momen-
to dado en discusiones muy fuertes para evaluarse,

Fue una experiencia interesantisima, ;no es asi?

Asi es, pero tuvimos desde el principio una oposicidn muy
fuerte.

¢ Como recibic el profesorado de Biologia de mucha expe-
riencia este proyecto?

Mal, en primer lugar porque se trataba de un grupo visto con
mucho recelo porgue queria cambiar las estructuras de gobier-
no y las estaba cambiando. En segundo, era un grupo que

queria cambiar la parte de ensefianza, y tercero, éramos politi-
camenie conocidos como personas de izquierda, Estabamos
—por decirlo de algin modo— estigmatizados y que, ubicados
en ese marco, hiciframos cambios nosotros, siendo de por si
segln ellos revoltosos, bueno, causaba cierta contradiccidn;
aqui en la Facultad yo era “Betty la terrible™, asi me llamaban
algunos de mis maestros. Inclusive los profesores que empeza-
mos esto éramos los jdvenes. También €50 era mal visto, aunque
yo fuera de las mayores del grupo, todos los demds eran mucho
mas jovenes. Eso cuenta mucho. Todos recién ingresados, en-
tramos ocho o diez en julio de 1973 como profesores de medio
tiempo. Jorge y yo entramos al mismo tiempo en 73, junto con
Nelly, Judith Marquez, Carlos Judrez, Carlos Vazquez. Fue la
primera apertura grande de concurso de oposicién que hubo.
Otra fue en 1966, cuando presentamos la oposicidon de la cate-
dra pero nunca de plaza de profesor de carrera.

Esa gente que entra nueva es ademis la que inicia cambios;
como puedes apreciar no fue este proyecto bien visto. Tuvimos
muy poca ayuda en cuanto a comprensidnde parte de los demads
compafieros, y después claro, cuando por ser muy autocriticos y
hacer explicito el porqué no se podia seguir a pesar de ser una
innovacidn eductiva y una experiencia fantdstica, nos recorda-
ron: “Yo les dije que ¢so no iba a servir™ o cosas como “Era una
locura, tenia que acabar como tal™. En lugar de que los maestros
hubieran mostrado un poco més de sensibilidad para el cambio
curricular, y haber permitido por lo menos organizar un
seminario de discusién muy serio, muy rico y de alli haber
podido elaborar alguna publicacién con todas las experiencias
educativas de ese periodo. Salimos golpeados en el sentido de
que le dedicamos mucho esfuerzo, muchas ganas y muchos
planteamientos, hay que reconocerlo, pudieron llevarse a la
practica.

Si hicieras un balance del proyecio, jqué fue lo bueno y qué lo
malo?

Yo creo gque hay tres cosas que fueron rescatadas: una, s¢ vio
la necesidad de trabajar en el campo durante mds de 8 dias
seguidos, porque si no s¢ hace asi no hay el iempo para que los
estudiantes entiendan qué cosa es el ambiente, cudles son las
relaciones entre las plantas, los animales, el suelo, los factores
fisicos y las sociedades humanas, asuntos gue no es posible
estudiar si el tiempo es muy corto. Esto sirvié como precedente
a las Biologias de Campo. En otra ocasién podriamos discutir
como se dan hoy en dia las Biologias de Campo; pero, regresan-
do, éste fue realmente el proyecto antecesor por excelencia de
las Biologias de Campo.

Lo otro que se rescatd s la relacidn educando-educador que
comenzd a cambiar de una forma mds acendrada a partirde un
concepto de respeto muy diferente entre el estudiante y el
profesor. Ahf comienza a valorarse el respeto al conocimiento y
comportamiento del profesor, no sblo su estatus,

La tercera fue la gran participacidn de estudiantes en escribir
sobre asuntos académicos, labor que nunca antes se habia
logrado. El estudiante no estaba acostumbrado a escribir sobre
problemas académicos para someterlos a la critica.

() sea que (s estudiantes se desarrollaron mds aceleradamen-
te no solo en cuanto a la Biologia sino en aspectos gue tienen
que ver con su desarrollo académico como escribir, criticar,
planiearse un irabajo de grupo, inclusive criticar a otros

equipos.

5i, eso fue lo fantdstico, porque en primer lugarempezarona
efectuar evaluaciones respecto a la docencia y eso antes no
ocurria porque en ¢sa época si uno se levantaba y le decia al
profesor que su clase era pésima lo echaban del aula. Las
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criticas que se hacian buscaban como objetive el mejorar.
Aprendimos a criticar, aprendimos a aceptar las criticas, y
sobre todo aprendimos la forma en que hay que criticar. Noera
al individuo al que se criticaba, sino al conocimiento o al
trabajo, nunca a la persona en si.

Ello tambi¢n constituyd algo muy importante porque des-
pués —no s¢ si ustedes saben— en los afios 1974 y 1975 se hace
una evaluacién del Consejo Departamental y ahi se pedia que
hubiera evaluacidn a todos los profesores. Muchos maes-
tros atavismos—. Aprendimos también que para trabajaren un
asuntos muy interesantes. Este proyecto El Mirasol fue, por lo
tanto, ¢l antecesor de las Biologias de Campo, el precursor de
que hubiera evaluacion de los programas y de los maestros, el
antecedente de aceptar criticas para mejorar los cursos.

Otra cosa que también puede considerarse primordial es que
s¢ rompid mucho con el tabi de no poder trabajar conjunta-
mente los zoologos con los botinicos o con los ecdlogos en
problemas determinados. Teniendo muy claro el objeto de
estudio. Esa fue también una muy valiosa aportacién para
nosotros ¥ para los estudiantes: entender que la Biologia no son
cajones aislados que sacas cuando los necesitas sino un todo
entretejido en una trama; creo que alcanzd una consecuencia
muy importante que también se dio y de ahi, cuando empeza-
mos a tratar de hacer algunos cambios en la carrera va todo el
personal de aquellas generaciones, principalmente aguéllos que
habian estado en El Mirasol, tenian la idea de la interrelacion en
los diferentes medios naturales y las sociedades. Pienso que tal
experiencia dotd de algo muy interesante en cuanto a la forma
de ver un cambio.

Una Gltima cosa que se puede considerar un avance fue el tipo
de evaluacion de los estudiantes, o sea la autoevaluacion. En la
Facultad nunca se habia dado la autoevaluacién y es aqui
donde ocurre por primera vez. Este punto cred una apertura a
una manera nueva de considerar al estudio, ¢l cual discurria en
base al mejoramiento propio y del estudio en si; la otra apertura
fue ¢l cambio. Si se pueden dar cambios desde mutaciones
pequeiias con ocho maestros, hasta cambios gue en nuestra
opinion era el cambiocurricular. Nosotros no planteamos los
Consejos Departamentales meramente como estructura demo-
critica, sino para, a través de ellos, posibilitar un cambio curri-
cular. Nunca lo hemos podido lograr hasta la fecha. Esa es la
critica mds fuerte a los Consejos Departamentales y a quienes
los propusimos ¢ iniciamos. No hemos podido hacer el cambio
curricular de fondo; se han modificado cosas, pero como par-
ches, de fondo no. La idea era que de la estructura no rigida de
Jefe de Departamento se brincara al cambio académico, que es

lo que nos interesaba a la mayoria de nosotros. El proyecio
Mirasol constituia una prucha también, un antecedente que
demostraba que si se podia enfocar la carrera desde una dptica
totalmente nueva. Para nosotros este proyecto era un primor-
dio de ejemplo para poder llevar a cabo el gran peso que
pensibamos podia darse en 1975-76: el cambio curricular.

Cuiles son las partes negativas: primero, la gente no sabe
convivir. Es terriblemente espantoso. Al principio todo era
festejos, contento, felicidad, el cambio. Al poco tiempo la gente
se cansa. No es ficil dormir con 15 gentes en una tienda de
campaiia. No es comodo dormir en el suelo el fin de semana y
llenarte de garrapatas. No es ficil tener que leer con vela. Noes
ficil cuando hay gente que no es solidaria y te tocan tres dias
seguidos lavar los trastes. El primer dia los lavas contento y
chiflando, el segundo los lavas vy el tercero te enfadas. No es
justo cuando i dices nosotros los profes tenemos vidticos y no
los vamos a tomar, sino que los ponemos en un fondo comin y
hacemos una bolsa de dinero v luego cada quien que pueda apor-
tar lo haga para que podamos suplir las carencias de los compa-
ficros que no pueden sufragar sus gastos para salir al campo. Pues
sucedid que con & paso del tiempo fue reduciéndose la gente
que ponia dinero y los profesores no sélo poniamos nuestros
vidticos sino parte de nuestro salario porque no queriamos que
el proyecto se acabara y que los compafieros que realmente no
tenian dinero se quedaran sin efectuar sus pricticas. Porque
nosotros manteniamos que debia ser una ensefianza igualitaria.
Desedbamos mostrar dos cosas: una, que los alumnos proce-
dentes de las escuclas particulares vienen por lo regular peor
preparados que los que provienen de las escuelas piblicas. Y la
otra era el demosirar que en igualdad de circunstancias econd-
micas y de conocimiento, los estudiantes rinden igual. Eran
cosas de tipo social que nos preocupaban a muchos, asi como el
que se diese un intercambio cultural, que la gente con origen
totalmente diferente conviviera. Pero esto resultaba casi insupe-
rable. Cuando lo platicibamos vy a las primeras salidas, todos le
dedicamos mucho esfuerzo, pero después comenzaron friccio-
nes entre los estudiantes. De estudiantes a maestros era menor
perque se da siempre una relacion mds distante —dados nues-
tros atavismos. Aprendimos también que para trabajar en un
asentamiento humano se necesita tener no sdlo el conocimiento
sobre la poblacién —que si lo teniamos por su historia— sino,
ademds del conocimiento historico o biolégico de la comuni-
dad, ser participes de un conocimiento de relaciones humanas,
de convivencia.

Y si entre nosotroseran un poco dificiles, lo eranadn méis con
la gente de la comunidad, ;Por qué? porgue la mavoria de los
compafieros provenian de una formacion urbana en donde cada
quien toma café en sutaza v no es lo mismo que te pasen un vaso
con pulque y luego se lo pasen a otro; los estudiantes que no
habian trabajado en el campo no sabian qué hacer. Los campe-
sinos tienen otra concepcion del universo y del quehacer coti-
diano; para los estudiantes fue toda una experiencia. La
mayoria de los estudiantes nunca habia vivido en el campo ni
convivido con campesinos.

¢ Y como respondid la gente de la comunidad?

Bueno, la comunidad respondié muy padre, muy generosos
de su saber v su tiempo; para ellos éramos una novedad y una
posibilidad de resolverles algunos problemas técnicos. Ver de
repente tantos estudiantes, sobre todo a la gente joven, Iés
parecia muy satisfactorio. Con el tiempo pudimos resolver
ciertas cuestiones técnicas muy especificas, por ejemplo en los
magueyes, ciertos problemas de tuzas. Como maestros pudimos
dar algunas alternativas, no soluciones, porque ellos deben
escoger de un paquett de alternativas las soluciones que estdna
su alcance econdmico 0 que guieren aceptar. Desde ese punto
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de vista siento que interactuamos de una manera positiva.
Cuando va nada mis ibamos los fines de semana hubieron
pequefios roces con ciertos miembros de la comunidad porque
en csos dias de descanso algunos pobladores beben.

En todo caso fue lo menos frecuente. En este térreno los
estudiantes aprendieron rapidamente a ser sensibles. Lo que se
decidio fue no pernoctar en el asentamiento sino en las afueras;
en el campo abierto se evitaron los roces con ellos durante las
noches del fin de semana.

Esa es, en resumen, la parte negativa: la falta de convivencia,
la conciencia no adquirida de que el conocimiento es para
resolver problemas. En¢se momento hablibamos de problemas
bioldgicos nacionales; entender la problematica de los recursos
naturales de México vy no tanto cdmo obtener una calificacion
para escalar; asi los maestros quitamos toda formalidad e im-
poriancia a la calificacién; sin embargo para la mayoria de los
estudiantes la importancia que tiene quedaba vigente. A la larga
s¢ ha comprobado —por desgracia en este caso— que ellos
tenfan razdén porgue en GMima instancia el papelito sigue
abriendo las puertas. No obstante otra de las fases positivas del
provecto Mirasol fue el trabajo ¢n equipo; antes en el departa-
mento no s¢ trabajaba en equipo. Nosotros sosteniamos “hay
que trabajar en equipo”, pero queria decir en equipo. Hablaba
cada miembro del equipo; exponia todo el equipo los articulos.
Todos los del equipo escribian sus plantéamientos, sus encues-
tas, sus resultados. Nosotros vigilibamos que el equipo real-
mente fuera muy compacto y estuviera muy compenetrado y
trabajara al unisono. Los estudiantes se acostumbraron real-
mente a trabajar de esta manera.

Pero una de las fallas mds graves fue la autoevaluacion. No
hay la conciencia para hacer una critica fuerte en tornoa si se ha
trabajado o no, vale més el decir: “yo necesito el papel”™, “qué
dirdn en mi casa o mis cuates”, etc. “por lo tanto vo digo que
trabajé”. En ese punto, en la presion de lo que cuenta ante los
demis se generd el fracaso de esta gestidn y su parte negativa,

El otro aspecto que apreciamos més claramente a la larga
estuvo ¢n la constante no salida al campo de los maestros; llegd
a deficiencias tales en cuanto a conocimientos de ciertas mate-
rias que, por ejemplo, si yo explicaba aqui en el salén teorica-
mente algin tema y luego no podia salir dos semanas con los
alumnos, el estudio de aqui perdia fuerza pues resultaba que
habia grupos a estudiar que no podian ver en la practica de

camp.

Frste Manuel Alvaree Bran

El maguey era al mismo tiempo un clemenio del paisaje de la regidn
v un recurso explotado por los campesinos

Eso redundaba en que un programa en el cual td tenias que
haber conocido cinco familias botdnicas distintas te quedabas
solo en una. Al hacer ¢l balance final de cada una de las
materias, vimos que persistian en los compafieros lagunas de
conocimiento que no se habian cubierto. Eso en referencia a la
ngidez de los programas establecidos.

Yo creo que las lagunas se llenaban en cuanto a un conoci-
miento general bioldgico y siento que sigue siendo lo mds
importante.

Creo que en esta vision de la ensefianza mas global de la
biologia se avanzd con este proyecto, pero como en la Facultad
no se daba importancia curricular a la cultura biolégica ni a la
idea de la cultura en general entre un gran grupo de profesores
de Biologia, tuvimos criticas por no haber cubierto en su totali-
dad los programas. Esto significa que se estaba calificando con
estandares tradicionales este provecto, y siento que nosolros
habiamos roto con muchos los marcos impuestos y de repente
s¢ nos evalud con patrones rigidos y fijos.

En lo que respecta a las lagunas, quisiera decirte que yo segui
en contacto con muchos estudiantes cercanos porque llegamos
a ser amigos, porque se trabajd conjuntamente durante mucho
tiempo. Los compafieros que se quedaron con deficiencias ha-
bian adquirido la capacidad de superarlas, de tratar de resolver-
las a partir de la busqueda bibliografica —debido a que en el
proyecto se puso mucho énfasis en ¢l manejo de la bibliografia.

Terminado ese aio hay una especie de agotamienio de la
gente gue participd en el proyecro y al mismo tiempo —me
imagino— una especie de presidn politico-acadénica de
otros profesores.

Lo que sucedid fue que muchos maestros, por exceso de
trabajo, ya no quisieron participar al siguiente semestre, y si i
disminuias de ocho profesores a cuatro o cinco, ya se perdia la
esencia del proyecto. Ya no se conservaba la continuidad del
afio; ya no tenias cubiertas las ocho materias y no se podia
ofrecer una ensefianza que iba a ser incompleta, parcializada.
Eran programas que estaban proyectados para cursos de un
afio. Eso ocurrid: el agotamiento y después ¢l esfuerzo de echar
a andar los consejos departamentales v la guerra interna. Aqui
se desatd una guerra que ustedes no conocieron, la derecha no
nos dejaba ni suspirar. Ni en lo politico (la democratizacién de
la Facultad) ni en lo académico (con el cambio curricular).

J%¢ vie como un fracaso el Proyecio del Mirasol ante los
demds?

Yo no dirfa tanto; no como un fracaso. Lo vieron asi: “ya ven,
muchachitos malcriados, una vez mds han hecho su travesura v
no les salié como ustedes querian”. Ese era el tono del regaiio.
Neo fue tanto el tono inquisitivo, de matarnosa pufialadas por el
proyecto. Sin embargo el ambiente no fue propicio para que la
gente se mantuviera. Era un ritmo brutal, estudidbamos profe-
sores con profesores, estudidbamos estudiantes con profesores,
luego cada profesor con su materia. Era la locura fantéstica. Yo
me acuerdo que a gente como Michele, que empezaba, era
ayudante, de repente la poniamos a hacer 20 mil cosas aparte de
ensefiar ficologia. Si hubiera habido un recambio de las ocho
gentes y nosotros ocho hubiéramos entrado a analizar todo lo
que habia pasado y estos otros ocho hubieran seguido con el
proyecto en un intento de retroalimentacién y después entraran
ocho gentes mas, esto es, que se hubieran podido reunir 24
personas, ahora tendriamos mucho mds avanzado el cambio
cuirriculnr; pero ni modo, en aquel tiempo las cosas se dieron
asl,

{Qué es lo que pasa con el cambio curricular? El plan de
estudios es muy viejo.

—
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Campamenio de estubliantes v profesores en el ejido “El Mirasol”

Si, €5 muy viejo, data de 1966. Estd muy poco relacionadoa la
realidad y necesidades de México. Muy apegado todavia a esta
tradicion del estudio por el estudio; pero por ejemplo no se
ensefia nada de recursos pesqueros, nada de recursos naturales
vegetales, con un pais tan rico floristica y faunisticamente con una
diversidad de recursos naturales tan enorme.

cQué es lo gue pasa internamente en el Depariamento de
Biolagia? Yo creo gue la mavoria esid de acuerdo en gue el plan
€5 va muy viejo y habrd cosas modernas gue no esién, Empiezaa
volverse carrera de museo o algo asi. ; Qué ex lo gue detiene el
cambio curricular?

Creo que hay tres cosas; una es gue hasta ahora el profesora-
do de carrera no ha tenido ninguna influencia fuerte ¢n lo
general, porgue somos muy pocos. Es mucho mis fuerte la
influencia de los profesores que vienen por horas. Y voentiendo
a los profesores que vienen por horas; es mucho més facil dar un
programa que lleva cinco afios a que de repente te volteen todo
como un calcetin: desde tu esquema y tus horas que tienes
dedicadas a preparar tu materia, a dedicarle a la materia s6loel
tiempo que vas a la Facultad. Asi que ellos daban cinco horas
que ya sabian como darlas, y tenian organizadas otras quince o
mas en la preparatoria o el CCH, ¥ de pronto les dijeron: en
lugar de cinco van a ser ocho, vas a tener que salir al campo por
lo menos una vez al mes durante tres dias, etc; el choque fue
muy fuerte,

Fries: Eberiay Meoyels

s Cud! fue fa forma de parar el cambio?

Primero que ¢l plan de estudios de 1966 no estd alin suficien-
temente probade. Los maestros con masexperiencia nos decian
que lo gue nosolros proponiamos no estaba suficientemente
probado,

El otro problema —por desgracia— ocurre en ¢l momento
politico en que se empieza a dar el cambio. En la Facullad se
empieza a dar una cosa que nos sobrepasd a muchos. Fue queen
lugar de discutir una estrategia mas concreta de cambio curricu-
lar, se comensd a discutir ¢l por gué de la existencia de la
Facultad, el por qué de los cientificos v en general todo v,
después, toda esa problematica y modalidad en México. La
gente se empezd a hartar porque no podiamos llegar a discutir
nunca la carrerade Biologia. Entonces vimos que ésa noera una
buena tictica. Rapidamente un grupo de compafieros nos pidie-
ron gque hiciéramos los objetivos de la carrera de Biologia; la
primera comisidon de maestros fue estructurada por Gomer
Pompa, Carlos Judrez v por mi. Cuando vimos que toda la otra
discusion era tan heterogénea, que no se avanzaba y lo peorera
que nos ibamos a quedar sin hacer nada, propusimos: el depar-
tamento puede empezar a discutir lo de Biologla mientras en
grandes reuniones discutiremos la otra problematica. En esta
comision estaban tres estudiantes: Salvador Corral, German
Garcia y Eberto Novelo. Esta comision se nombré hacia finales
de 1973, va con el primer Consejo Departamental provisional.
Los seis escribimos un documento que se presentd a una reu-
nién con profesores v estudiantes del Departamento de
Biologia.
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El documento gustd y fue el primer borrador de trabajo. Por
primera vez, aparie de fundamentar un marco tedrico, dimos un
bosquejo muy laxo de un provecto de carrera. Le llamamos
anteproyecto preliminar porque habia que irse con cuidado. En
gse anteproyecto se hablaba de establecer un tronco comin de
dos afios y después hacer dreas para que la gente se encaminara
hacia la Botdnica, la Zoologia, etc. Y después ponlamos dreas
de mayor especializacién como alimentacion, pesca y una parte
de educacidén; todo permeado por filosofia e histona de la
ciencia. Cuando nosotros presentamos ese escrito también pre-
sentamos un estudio que versaba hacia donde se dingirian los
egresados que iban principalmente a Pesca por ¢jemplo, yse les
ubicaba enla SARH, SEP. Empezaban a entrarel INIF, Recur-
sos Naturales. Fue un primordio. Nosotros dejamos la estafeta
a otra comision para que continuara con €sto a fin de que lo
mejorara, puliera y profundizara. Propusimos al maestro Gra-
nados, a Carlos Yazquez y Alfredo Barrera, no me acuerdo en
esle momento gquiénes eran los estudiantes. Esta comision vol-
vid a hacer en forma mucho mas cuidadosa este proyecto y se
iniciaron las reuniones de discusion; fue cuando nacieron Los
Arbolitos, publicaciones que recogieron todas las discusiones,
Hubieron dos puntos de vista; uno que planteaba que no se
podia hacer un cambio si no habia primero una interpretacion
de qué era la ciencia a nivel mundial. a nivel de México v
Facultad de Ciencias. Esta posicién gand v muchos compafie-
ros no querian gque emperdramos con el cambioen Biologia sino
que primero teniamos que resolver lo macro, y cuando vimos
que no se iba a hacer nada —como sucedido— jalamos con lode
Biologia. Pero llegd un momento que nos quedamos empareda-
dos entre la gente que decia que no se podia avanzar en lo de
Biologia si primero no se veia todo lo galixico yla gente que no
quera por mingun motivo un cambio.

No se crea que muchos de ellos era la gente mayor. la gente
joven era la mas inmdvil; digo joven en cuanto a que s¢ trataba
de los profesores recién ingresados al Departamento.

Se podia simetizar diciendo que lo que ha impedido que se
haga una actualizacion del plan de estudios de Biologia es un
monton de intereses diversos. Cada quien tiene una parcela de
interés.

Mis que nada fijate que esa inmovilidad es intelectual; no son
intereses de que se quede mi materia por mi materia. no, es una
cosa como de pereza mental mas que nada. Como de un conser-
vadurismo, una postura hacia el no cambio que es muy arraiga-
da en las personas y mas un cambio que implica empezar a
buscar literatura bibliogrifica al dia, leerla, conocerla, discutir-
la. Un cambio implica eso. Aparte de las materias que se impar-
ten tienen que estar al dia en ¢l conocimiento bioldgico porgue

el enfoque es justo ése y ésa es la idea del cambio, y la gente no
csta dispuesta a hacer cualquier cosa que la impulse a mayor
esfuerzo; unos casos por conservadurismo, y otros porque la
mayoria de la gente no esti pagada profesionalmente para
poder dedicar te<o su tiempo v ya tienen organizado su sistema
de vida de otra manera.

Esas son dos razones, y que el profesor de tiempo completo se
vuclva sumamente conservador, Aunque algunos de los maes-
tros de tiempo completo —es curioso—, con todo vy que son
gente mayor, son los que dieron en un momento dado mds
impulso; te pongo por ejemplo a Juan Luis Cifuentes o Anita
Hoffmann, quienes son profesionales que estin muy al dia ensu
materia, estdn constantemente investigando, y por esa circuns-
tancia no representa ninguna bronca para ellos un cambio, pero
no sucede lo mismo con muchos profesores jovenes o maduros
que no hacen investigacion, lo cual limita mucho el contenido y
la forma de su ensefianza.

Esta charla informal sobre el Mirasol esta basada en un
andlisis somero salpicado de anécdotas para hacerlo mas accesi-
ble tanto a los profesores como a los estudiantes gue nunca
antes de hoy lo hablan oido ni mencionar. Poreso he tratado de
exponer un panorama muy amplio de lo que fue, gquiso ser y
la influencia que tuvo el proyecto del Mirasol en los (ltimos 14
afios en ¢l plan de estudios de la carrera de Biologia; pero sobre
todo en la forma de abordar y transmitir ¢l conocimiento
bioldgico integral que algunos maestros llevaron a cabo des-
pués de esta experiencia, (B

Famon: Castivn €innrnniing

Un objetiva central: que los estudiantes conocieran a los organismos
en su medio natural
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